Jolanta Dobrzynska

NAUCZYCIEL W SIECI NURTOW WYCHOWAWCZYCH

Wiele o0s6éb jest przekonanych, ze zachodzgce wspdiczesnie zmiany wizji
wychowania dziecka sg nastepstwem postepujacych zmian kulturowych. Nie do
koica. W czasach wszechobecnych medidw nawet zmiany kulturowe s3
planowane w ramach ponadnarodowych strategii politycznych, stosownie do
planowanej reorganizacji spoteczenstw. Przyktadem sg3 plany budowy
spoteczenstwa inkluzyjnego, w ktdre angazowane sg szkoty na catym niemal
Swiecie. Geopolityka,
a za nig polityki krajowe decydujg dzi$ bardziej o ludzkim zyciu niz sie powszechnie
sgdzi. Decydujg tez o wychowaniu.

Oto mamy 18 wspotczesnych teorii wychowania (wg. prof. Bogustawa
Sliwerskiego). Miedzy teoriami tymi nie ma w $wiecie akademickim zadnych
dyskusji, zadnych zestawien, poréwnan, sporéw czy konsensuséw. Akademickie
milczenie, wprowadza w obszary wychowania potezny chaos.

Ten, kto szukatby pomocy w wychowaniu ze strony nauki (w ksztatceniu
akademickim, czy popularnonaukowych opracowaniach), zagubitby sie wkrétce
wsréd licznych nieprzystajgcych do siebie, badz sprzecznych teorii. (Przykfad:
,Pedagogika serca” Marii topatkowe] i pedagogika antyautorytarna nakazujaca
uwolnienia dziecka od rodzicielskich wptywdw). Tymczasem oczywistym jest, ze
wychowanie mtodego cztowieka, jesli ma by¢ skuteczne, musi by¢ spdjne.

Temat, ktory dzis prezentuje powinien utatwic¢ orientacje w akademickim chaosie
wychowawczym.

Na pomoc przychodzi nam $p. prof. Teresa Kukotowicz, socjolog edukacji (KUL),
ktora w koncu latach 90-tych dokonywata systematycznego porzgdkowania
zagadnien teorii wychowania poprzez zgrupowanie zrdéinicowanych mysli
wychowawczych w trzy odrebne nurty, o nazwach: pedagogika personalistyczna,
pedagogika humanistyczna i pedagogika krytyczna. Ta wiedza daje i dzi$s dobrg
orientacje w przestrzeniach wychowania, dlatego staram sie i$¢ tropem ustalonego
przez nig porzadku, poszerzajgc réwnoczesnie wiedze o doswiadczenia ostatniego
¢wieréwiecza.

O tym, ze porzadkowanie i weryfikowanie wiedzy, nie sg we wspoétczesnym Swiecie
zafundowanego nam sztucznego chaosu pozgdane, Swiadczy fakt, ze prof.
Kukotowicz zostata pozbawiona na uczelni mozliwosci kontynuowania prac w tym
temacie. Kontynuujmy zatem my — zapraszam.

Pierwsza grupa wyodrebnionych nurtéw wychowawczych, zwana pedagogika
personalistyczng, powinna by¢ znana, gdyz jest zadaniem kazdego wychowawcy
katolickiego.



PEDAGOGIKA PERSONALISTYCZNA

Wychowanie personalistyczne rodzi sie z realistycznej filozofii cztowieka — z préby
odczytania kim jest cztowiek, kim winien sie stawac, ku czemu wzrastac.
Realizowane jest w wyniku bliskich relacji mistrz - uczen. Jest przeciwienstwem
wychowania kolektywistycznego i ma zdecydowanego przeciwnika we
wspofczesnych pradach lewicowych, traktujgcych cztowieka wytgcznie jako
jednostke spoteczna.

Ponizej wymienione zostaty cechy wychowania personalistycznego.

1. PODSTAWA WYCHOWANIA JEST POZNANIE CZLtOWIEKA.

Poznanie cztowieka to odczytanie jego potencjatu: struktury osoby, konstruujgcych
ja wartosci, celu-powotania, oraz powigzan z innymi bytami. Nie wystarcza jednak
poznanie konkretnego dziecka, jego indywidualnych cech osobowych i mozliwosci.
Chodzi o odczytanie kim jest cztowiek w ogdle (ponadczasowo, ponadkulturowo).
Kim jest dziecko ludzkie. Wychowanie personalistyczne wymaga od nauczyciela
podstaw wiedzy o cztowieku (antropologii).

2. WYCHOWANIE TO ,STAWANIE SIE” CZLtOWIEKA.

Cztowiek jest istotg potencjalng, czyli zawsze moze by¢ kims$ wiecej niz jest. Mowi
sie, ze od narodzin do $mierci ,jest wedrowcem w poszukiwaniu samego siebie”.
Wychowawca, nie gwafcac tego, co naturalne w dziecku, tego kim ono jest, ukazuje
przed nim zawsze obraz tego kim by¢ moze — zywy, nieutopijny obraz petnego
cztowieka.

3. WYCHOWANIE TO SPOTKANIE OSOB: MISTRZA | UCZNIA

To spotkanie: wychowawcy i wychowanka i ich wspdlna wedréwka na drodze ku
prawdzie, dobru, pieknu, we wspdtdziataniu i dazeniu do wspodtrozumienia.
Wychowawca potrafi znalezé dla wychowanka czas i miejsce w swoim zyciu.
Zwraca uwage na delikatny uktad oczekiwan i wzajemnych odniesienl, tworzac
atmosfere autentycznosci, zaufania, szacunku, przyjazni. Taki wychowawca
posiada u wychowanka autorytet duchowy i intelektualny.

4. NA AUTORYTECIE WYCHOWAWCY OSADZONE JEST POStUSZENSTWO
WYCHOWANKA.

Podkresla sie duzg wychowawczg warto$¢ postuszenstwa, o ile nie bedzie to
postuszenstwo wywodzgace sie wytgcznie z wtadzy, lecz postuszenstwo osadzone na
autorytecie wychowawcy.

5. JAKIE SA CELE WYCHOWANIA W PERSONALIZMIE?
Celem gtéwnym jest rozwdj osoby ku jej petni. Mtody cztowiek odkrywa swoja
odrebnos¢, drogi swojego powotania, uczy sie coraz skuteczniej wybiera¢ dobro.
Na drodze rozwoju wychowawca stawia, niczym kamienie milowe, cele
programowe wychowania — wartosci. Wychowujemy zatem dziecko do:
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samodzielnosci, odpowiedzialnosci, poczucia piekna, petnienia konkretnych funkgcji,
itp. Sq to narzedzia rozwoju i narzedzia budowania ludzkiego dobra.

Dla peftnego rozwoju cztowieka potrzebne sg ponadto ideaty wychowawcze.
Wyznaczajg je wartosci wyzsze: stuzba Bogu, stuzba cztowiekowi, poswiecenie dla
ojczyzny.

Uwaga: Nie istnieje wychowanie uniwersalne, obojetne swiatopoglagdowo.
Rozumienie dobra cztowieka i ideatow wychowawczych jest Scisle zwigzane ze
Swiatopogladem. Najczesciej spotykamy sie z personalizmem chrzescijanskim,
w ktéorym najwyzszym dobrem cztowieka jest Bog. Mozna tez w Polsce spotkac
niechrzescijaiiskie odmiany personalizmu (np. osadzone na spirytualizmie szkoty
Szteinera Waldorwskie).

6. WYCHOWAWCA ZAPEWNIA WYCHOWANKOWI BEZPOSREDNI KONTAKT ZE
SWIATEM WARTOSCI.

Wychowawca odstania wartosci i apeluje o ich przyjecie, ale przede wszystkim
uwewnetrznia wartos$ci sam, swojg osobg. Wartosci musi uczen ujrzeé¢ w ludziach:
personelu szkoty, kolegach, bohaterach lektur i bohaterach historii.

Wsrdd rozlicznych wartosci wyrdznia sie tzw. wartosci najwyzsze: prawde, dobro,
piekno, wartos¢ istnienia. To atrybuty Boga. Wykraczajg poza mozliwosci
poznawcze i sprawcze cztowieka. Tu potrzebny jest inny, wertykalny kontakt
personalny

— kontakt dziecka z Bogiem.

7. WAZNA JEST INTEGRALNOSC WYCHOWANIA.

Wychowanie powinno obejmowacé catego cztowieka: jego zycie fizyczne, sfere
zmystow (zdolnosci postrzegania i kojarzenia), zycie uczuciowo-emocjonalne,
rozwdj intelektu oraz sfere wolitywng - site woli (zdolnos¢ wyboru dobra i realizacji
zamierzonych celéw).

Postulat harmonijnego wychowania obejmuje takze catkowity integralnos$¢ tresci
przekazywanych w trakcie nauczania.

8. WOLNOSC CZLtOWIEKA | PRZESTRZEN WYCHOWAWCZA.

Dziatanie wychowawcze jest zawsze propozycjg — nie narzuconym programem. Jest
mozliwoscia — nie koniecznoscig. Jest zatem takze wychowawczym ryzykiem.
Wychowawca musi zawsze liczy¢ sie z porazka. Wolnos¢ wyboru stanowi naturalne
wyposazenie osoby, stosownie do jej wieku.

Wolnos$¢ ta rozumiana jest inaczej niz w innych nurtach. Wychowawca nie rozwija
przed wychowankiem catej gamy mozliwosci dziatania, catego wachlarza celéw,
wsréd ktorych ten powinien wybra¢ cos dla siebie. To wychowawca, dzieki
swojemu doswiadczeniu, odczytuje pierwszy to, co dla wychowanka jest dobre, co
jest mu potrzebne, ku czemu powinien zmierzaé. To co sam odkryje ukazuje
wychowankowi w propozycji. Jesli jest to wartos¢ ogdlnoludzka pokazuje tez w
przyktadzie swojego zycia. Jesli uzna rzecz za niezwykle wazng moze nawet uzyé
perswazji. Zawsze jednak po tym ”“cofa sie krok do tytu”. Stwarza miedzy sobg a
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wychowankiem przestrzen wolnosci, zwang tez przestrzenia wychowawczg, w
ktorej mtody cztowiek ma moznos¢ udzielenia odpowiedzi. Tylko w przestrzeni
wolnosci dokonuje sie przyjecie przez wychowanka wartosci.

Uwaga. Delikatnos¢ postepowania wychowawcy nie powinna by¢ dla nauczyciela
mylgca. Wynika stad, ze méwimy tu o procesie wychowania, a nie organizacji zycia
zbiorowego klasy szkolnej, gdzie waznym stajg sie rowniez: przestrzeganie norm i
zasad, podporzadkowanie nakazom, zakazom, wykonywanie polecen.

% %k %k

Jak wyglada personalizm dzi$, w aktualnych programach, opracowaniach?
1. Polityka edukacyjna odchodzi zdecydowanie od personalizmu:

e cel edukacji szkolnej nie wigze sie z rozwojem osoby; to cel utylitarny:
przygotowanie ucznia do zycia w dzisiejszym/przysztym Swiecie;

e edukacja jest budowana w oparciu o tzw. profil absolwenta - standard
wychowawczy narzucony administracyjne;

e ksztatcenie nie uwzglednia intelektualnego rozwoju ucznia, a jedynie
ksztattowanie wybranych kompetenc;ji;

e nie hierarchizuje sie wartosci, brak jest ideatow wychowawczych, za to
mamy dobrostan jako wartos¢;

e brak jest integralnosci wiedzy z religii i z innych przedmiotow.

2. Edukacja wtaczajgca wypacza pojecie personalizmu. W szkotach tworzona
jest sztuczna mieszanka uczniéw (narodowosciowa, kulturowa, o
zréznicowanych mozliwosciach intelektualnych), a od nauczycieli zada sie
»podejscia personalistycznego” w zakresie ksztatcenia kazdego dziecka. —
Nie jest to mozliwe. Istnieje obawa o kompromitacje personalizmu.

3. We frontalnym nauczaniu szkolnym podejscie personalistyczne jest trudne.
Realizuje sie w kontaktach nieformalnych nauczyciela z uczniem - na
przerwach, po lekcjach, na wycieczkach, w Swietlicach, internatach. Za
przyktad mogg stuzy¢ szkoty dla elit na Zachodzie, dziatajgce w oparciu o
stosunki personalistyczne. Sg to zawsze szkoty z internatami.

4. Doskonaty przyktad personalistycznego wychowania mamy w metodzie
harcerskiej — od rozkazodawstwa do indywidualnej pracy druzynowego z
harcerzami przy realizacji stopni harcerskich i sprawnosci (stopnie na drodze
integralnego rozwoju). Dobre rezultaty daje zaszczepianie czesci zasad
wychowania harcerskiego w szkotach (Aleksander Kaminski).

PEDAGOGIKA HUMANISTYCZNA

Podstawg ideowgq pedagogiki humanistycznej jest humanizm, rozumiany jako
zorientowanie na sprawy cztowieka. Cztowiek uznany jest za najwyzszg wartos$é i
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twodrce wszystkich innych wartos$ci. Humanizm jest wiec nurtem laickim. Znamy go
ze szkoét PRL-u oraz z wielu obecnych szkot, jako reprodukcja czasow przesztych
wzbogacana nowymi hastami.

A oto cechy humanizmu — zasady wychowania.
1. KIEROWANIE SOBA

Jaki jest cel zycia cztowieka i jakie winny by¢ jego dazenia? — na to pytanie nie ma
w humanizmie jednoznacznej odpowiedzi. Mimo tego, mtody cztowiek musi
zdawac sobie sprawe z faktu, ze jezeli nie wezmie silnie w dtonie swojego losu to
wszystko co tworzy i czyni moze obréci¢ sie przeciwko niemu. Kierowanie sobg
idzie w parze z dumg, ze jest sie cztowiekiem.

2. ODNAJDYWANIE SIEBIE

W rzeczywistosci humanistycznej mtody cztowiek powinien stawac sie petniejszym
cztowiekiem poprzez odnajdywanie siebie. Wychowawca kieruje spojrzenie
wychowanka ku sobie samemu, formutujac hasta: ,badz sobg”, ,zaakceptuj siebie”,
,b3dz dumny z siebie”.

3. WARTOSCI HUMANISTYCZNE

Podstawowymi wartosciami w humanizmie s3: prawda, dobro, mitos¢ i...
tolerancja. Ta ostatnia przybiera dzi$ raczej bardziej radykalng posta¢ — afirmacji
innosci. Trzy pierwsze nie s3, jak w chrzescijaiistwie i personalizmie, wartosciami
transcendentnymi (przymiotami rzeczywistosci Bozej), lecz jedynie ludzkimi
cnotami.

4. ETYKA HUMANISTYCZNA

Etyka humanistyczna jest "moralnoscig poswiadczong gtosem serca i czynnoscig
sumienia”. Z cytatu wynika, ze jest zatem w petni subiektywna. Jej rolg jest
ochrona Swiata przed wynaturzeniem.

5. SWIAT OJCZYZNA CZtOWIEKA

Humanizm oznacza konieczno$¢ przekraczania przez mtodego cztowieka wszelkich
granic: kulturowych, regionalnych, narodowych. Wprowadzane jest myslenie i
dziatanie globalne.

6. POCZUCIE ZAGROZENIA SWIATOWEGO

Podejmowany jest temat diugosci czasu egzystencji cztowieka na ziemi w
przysztosci,

w odniesieniu do rdznych zagrozen: wyczerpywania sie zasobow, zanieczyszczenia
Srodowiska, ocieplenia klimatu, itp.. Mtody cztowiek jest straszony raportami Klubu
Rzymskiego i wzywany do ratowania Swiata.

7. ZADANIE DLA MtODYCH

Rolg wychowawcow jest przygotowanie mtodego pokolenia do ich najwazniejszego
zadania — budowy prawdziwego swiata, Swiata dla wszystkich. Tu sytuujemy
ideologie multikulti, prawa mniejszosci, wtgczenie edukacyjne.



%k k
Jak wyglada wychowanie humanistyczne dzis?

1. W tym nurcie nauczyciel winien dbaé o przekaz wiedzy, o kulture
i czytelnictwo, wychowaé w wartosciach — ale bez hierarchii i bez Boga.

2. Boga zastepuje Matka-Ziemia. Prowadzone s3 programy klimatyczne,
ekologiczne, Swietowany jest Dzien Ziemi.

3. Uczen ma przekracza¢ w swym mysleniu wszelkie granice, zwtaszcza
narodowe. Pogramy humanistyczne wprowadzajg go w tzw. ,cywilizacje
globalng” i ,swiadomos$¢ planetarng”. Produkowane sg dla mtodych liczne
hasta dot. ratowania planety.

4. ldeat wychowawczy to poswiecenie dla Ziemi i ludzkosci. Wyzwanie jest
chwytne i przycigga mtodych (np. Ostatnie Pokolenie).

Doswiadczenia wptywu mysli humanistycznej na miodziez sg aktualnie
wykorzystywane politycznie w kierunku konstruowania nowej, ogdlnoswiatowe;j
religii. Religia ta ma przypominad realistyczng gre o przetrwanie planety, w ktorej
kazdy bedzie odnajdywat wtasne miejsce do dziatania.

PEDAGOGIKA KRYTYCZNA

Nurt zwany pedagogika krytyczng nawigzuje do lewicowej mysli krytycznej szkoty
frankfurckiej. Jest nurtem rewolucyjnym. Ksztattuje postawy negowania Swiata
zastanego, bez projektu budowania swiata lepszego. Wychowanie rozumiane jest
jako ksztattowanie postaw krytycznych i podejmowanie dziatan socjalizacyjnych.

Nurt opanowat uczelnie i rozwija sie szybko dzieki mecenasom i pienigdzom.
W jego duchu dokonywane sg dzis gtéwne zmiany w szkotach na $wiecie i w Polsce
zwane transformacjg edukacji (rewolucjg oswiatowg).

A oto cechy ksztattowania postaw krytycznych (tu nie uzywamy terminu
»wychowanie”).

1. KRYTYCYZM

Oznacza gotowo$¢ cztowieka do kwestionowania wszystkiego: wszelkich prawd
zastanych, jedynie stusznych rozwigzan, a nawet naukowych twierdzen. Mtody
cztowiek winien porzuci¢ wszelki schematy i nawyki myslowe, odwaznie
kwestionowac zdanie innych, domagac sie uzasadnien.

2. EMANCYPACIA

Oznacza wyzwolenie cztowieka od wczesniej poznanego i zaakceptowanego swiata,
wszelkich swiadomie i podswiadomie przyjetych wartosci i zasad, przekazanych
w rodzinie, w kulturze i religii. Mtody cztowiek powinien porzuci¢ starg “skorupe
egzystencjalng”, ktdra go ogranicza, formutowaé¢ witasne cele i normy oraz
wysuwac roszczenia. — Tak rozumiana jest jego wolnos¢.
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3. ODRZUCENIE PRAWDY OBIEKTYWNEJ

Istnienie prawdy obiektywnej jest zakwestionowane. Miody cztowiek wzrasta w
poczuciu wzglednosci pojec i twierdzen, w przeswiadczeniu, ze jedyng wiedzg jest
subiektywny obraz swiata, ksztattowany w procesie pozyskiwania informacji z
wielu zrédet i w dialogu z innymi.

4. WSZECHOBECNY DIALOG

Dialog jest sposobem bycia, uniwersalng postawg, przez ktérg "dochodzi sie do
rozumienia Swiatow”. Pedagogika dialogu wyrasta z twierdzenia natury
filozoficznej (filozofia idealizmu irracjonalnego), ze przedmioty sktadajace sie na
Swiat, w ktéorym zyjemy obiektywizujg sie, zaczynajg istnie¢ od momentu, gdy
potrafimy je nazwac, pojeciowo wyodrebni¢ i wyttumaczy¢ innym. Aby do tego
doszto potrzebny jest dialog, “dialog, ktéry stwarza swiat”. W procesie dialogu
miedzy nauczycielem a uczniem nastepuje subiektywna wymiana znaczen i
konfrontacja punktéw widzenia. Obowigzuje catkowite partnerstwo. Chcac zmienic
Swiat zmieniamy rozumienie pojeé.

5. TOLERANCIA | AFIRMACJA INNOSCI

To gotowos¢ do przekraczania w zyciu spotecznym wszelkich barier. Nie ocenianie,
nie kategoryzowanie, nie kwalifikowanie nikogo. ldea réwnosci spotecznej zostaje
przesunieta z pozycji wrodzonej cztowieczej godnosci na szeroki obszar wszystkich
cech ludzkich: fizycznych, psychicznych, intelektualnych (uznajemy, ze nie ma oséb
utomnych pod zadnym wzgledem).

6. ETYCZNOSC

Etycznos¢ stawiana jest w centrum programu wychowawczego. Nie jest jednak
podporzadkowana zgdnym normom lecz ustawicznie wytwarzana w dyskursie
wychowawczym i zapisywana w postaci praw i obowigzkdw, zasad postepowania,
regulamindw. Pochwata czy nagana postepowania sg przy tym problematyczne ze
wzgledu na subiektywny charakter etyki.

7. NIEPEWNOSC EGZYSTENJALNA

Tak rozumiana etycznos¢ zwigzana jest z poczuciem niepewnosci u wychowanka.
Ponosi on wszelkie konsekwencje popetnianego btedu. Nie wyklucza sie
dylematow moralnych ani sytuacji nierozwigzywalnych — mtody cztowiek powinien
nauczy¢ sie zy¢ wsrdd nich i z nimi.

ANTYPEDAGOGIKA

Wsréd zrdznicowanych form pedagogiki krytycznej istnieje jej skrajna postaé¢ —
antypedagogika. Oznacza wychowanie antyautorytarne, in. “wolne wychowanie”.
Antypedagogika zaprzecza w ogdle potrzebie wptywu wychowawczego, zaktadajac,
ze samo dziecko najlepiej wie co jest dla niego dobre i samo powinno dokonywaé
wyboréw, ksztattowac siebie i budowac¢ swojg przyszto$é. Rola rodzicow i
wychowawcow ogranicza sie do zapewnienia zewnetrznych warunkéw egzystencji.



Rola nauczyciela sprowadza sie do asystencji przy samodzielnym uczeniu sie
ucznia.

%k k

Jak przejawia sie ksztattowanie krytyczne dzis?

1. Wychowanie krytyczne rzadko wystepuje w Polsce w czystej postaci, mimo
iz prowadzone byty liczne szkolenia nauczycieli w tym kierunku i
proponowane programy.

2. Poszczegdlne wskazania znajduja odzwierciedlenie w wychowaniu
domowym w postaci tzw. bezstresowego wychowania oraz naduzywania
dialogu normatywnego (dziecko decyduje co stuszne i dobre). Szkofa zbiera
wowczas owoce hieprzystosowania mtodych uczniéw do zycia spotecznego.

3. W szkole pedagogika krytyczna wystepuje pod postacig subiektywnych,
dialogowych, a nie poznawczych, metod nauczania (,powiedzcie dzieci, jak
wam sie wydaje...?”), gdzie Zadnej odpowiedzi ucznia nauczyciel nie
powinien uznac sie za btedna.

4. W ciggu ostatnich 2 lat podejscie krytyczne przezywa rozkwit. Wszystkie
posuniecia ministerialne, wszystkie szykowane zmiany w prawie s3
wprowadzeniem w nurt autodestrukcji edukacji. Transformacja szkolnictwa
ma przynies¢ szkole ostateczne rozstanie ze starym S$wiatem
personalistyczno-humanistycznym, za  wyjatkiem transplantowanych
internacjonalistycznych i parareligijnych haset humanizmu.

W zaprezentowanej triadzie pedagogik (personalistyczna, humanistyczna,
krytyczna) nie w petni miesci sie najnowsza z pedagogik — pedagogika
postmodernistyczna, in. ponowoczesna.

PEDAGOGIKA POSTMODERNISTYCZNA (PONOWOCZESNA)

Pedagogika ta wyrasta z postmodernizmu, ktory nie jest jednorodnym pradem
filozoficznym czy kulturowym, ale szerokim, wewnetrznie zréznicowanym nurtem
myslowym, wprowadzajgcym ludzkos¢ w Swiat pozbawiony jakiegokolwiek punktu
oparcia — autorytetow, regut, religii czy tradycji. W znacznym stopniu bazuje na
elementach teorii krytycznej, dochodzac jednak do jej kresu. Zaktada koniec
pedagogiki. Wychowanie w postmodernizmie to dekonstrukcja wychowania.

Ponizej wyliczone zostaty cechy pedagogiki postmodernistycznej.

1. DEGRADCIA CZtOWIEKA

Cztowiek nie jest pojmowany jako osoba, ani nawet jako jednostka spotfeczna,
ale jako ewolut (ostatnie ogniwo zwierzecej ewolucji). Kult seksualnosci redukuje
go do pragnien i popeddw. Nie potrzebuje wspierania rozwoju, ale przygotowania



do zycia w zbiorowosci spoteczenstwa inkluzyjnego, w zapewnionym zewnetrznie
dobrostanie.

2. BRAK ZYCIOWEGO OPARCIA

Usuwane sg ze Swiadomosci mtodego cztowieka wszelkie prawdy zastane: idee,
reguty, systemy znaczen (nastepujg zmiany jezykowe). Nieistotne sg spostrzezenia
ani realne doswiadczanie; informacja cyfrowa zastepuje kontakt ze sSwiatem
(odciecie od realnosci). Swiat, pozbawiony wartosci, jest konstruowany na biezaco
spotecznymi umowami (jak pte¢ LGBT).

3. KSZTALtTOWANIE CZtOWIEKA

Z programow znika termin ,,wychowanie”, zastepowany terminem ,ksztattowanie
postaw i przekonan”. Cztowiek — tak jak reszta otaczajgcej nas rzeczywistosci — ma
by¢ konstruowany na biezgco, wedtug spotecznych potrzeb.

4. MORALNY SUBIEKTYWIZM

Dobro i zto istniejg tylko w subiektywnej ocenie cztowieka, jako wytwdr jego
wrazliwosci.

5. WOLNOC CZLtOWIEKA

Wolnos¢ jednostki ograniczana jest na biezgco spotecznymi umowami i
rozbudowywang prawng ochrong przekonan mniejszosci.

%k k

Jak przejawia sie wychowanie postmodernistyczne dzis?

1. Tradycyjne normy wspdtzycia spotecznego, zbudowane na fundamentach
etycznych, niosty powazne konsekwencje ich nieprzestrzegania — obcigzaty
wstydem i wyrzutami sumienia. W postmodernistycznej kulturze zastgpity je
w szkofach procedury, regulaminy, spisy praw i obowigzkdéw, zasady punktacji
zachowania i punktacji zdobywanej wiedzy. Sporzadzane na bazie wzajemnego
porozumienia sg z zatozenia negocjowalne, a zatem stabe i zawodne. Wobec
ucznia trudnego wychowawczo nauczyciel staje bezradny.

2. Wszechobecny chaos wartosci ogranicza znaczenie nauki szkolnej, spychajac
wiedze na niskie szczeble uczniowskiego pozadania. Ucieczka od trudu i
konsumpcja stajg sie stylem zycia szerokiej grupy mtodziezy.

3. Nurt pedagogiki postmodernistycznej w petni realizujg (na swiecie i w Polsce)
szkoty demokratyczne (in. wolne szkoty). Oferujg dzieciom i mtodziezy tzw.
edukacje wolnosciowg, dla ktdrej pierwowzorem jest legendarna szkota
Summerhill. Charakteryzujg sie absolutng swobodg zachowan i swobodg
wyboréw. Zasady gromadnego wspotzycia ustalane sg przez dzieci na biezaco,
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metodami demokratycznymi. W lzraelu szkoty te uzyskaty status szkot
publicznych.

Refleksja podsumowujaca

W pracy nauczyciela S$cierajg dziS trzy, opisane nurty wychowawcze.
Odzwierciedlajg je postawy nauczycieli, postawy ucznidw i oczekiwania rodzicow.
Niespdjnos¢ jest przyczyng czestej nauczycielskiej bezradnosci wychowawczej.

Na naszych oczach wprowadzana jest obecnie, krok po kroku, globalistyczna wizja
Swiata. W ponadnarodowym procesie zwanym ,transformacjg edukacji” szkota
zatraca funkcje ksztatcacy i wychowawczg. Jej produktem ma byé nowy cztowiek,
jednostka przysztego spoteczenstwa inkluzywnego. ”Cztowiek wyzwolony ze
wszystkiego”, “cztowiek bez wtasciwosci” to przedmiot tatwego spotecznego
sterowania.

Taka przysztos¢ szykowana jest dzis dzieciom krajéow europejskich w ramach
tworzonego od 2017 r. Europejskiego Obszaru Edukacji. Rzady panstw reagujg
rozmaicie. Polski rzad w projektach zmian programowych i organizacji systemu
oswiaty brnie wyjatkowo daleko. Rok 2026 zapoczatkuje pogtebiajgcg sie w
kolejnych latach katastrofe edukacyjna.

W opisanych warunkach praca nauczyciela przestaje by¢ wyfgcznie zawodem.
Usytuowana na froncie zmagan o dusze i rozumnos$¢ mtodego pokolenia, wymagac
bedzie madrosci, roztropnosci, wysitku i ofiar, poréwnywalnych by¢ moze z
czasami zaboréw. Nadchodzi egzamin z realizacji nauczycielskiego powotania.
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